Forord

Du slojdlarare som ldser denna skrift, rdkna inte med att vi
forstar varann helt, du och jag. Vi &r olika personligheter och
har darmed lagt upp var undervisning pd olika satt. Du har
gjort dina erfarenheter och jag mina. Ibland sammanfaller vira
erfarenheter, ibland inte. Du kanske pratar utifrdn sddana
erfarenheter som bygger pa en uppldggning du har haft, men
som inte jag har haft, och omvant. Det som i dessa fall &r en
sjdlvklarhet for den ene, &r inte alltid det for den andre. Det ir
understundom som om vi pratade olika sprak.

For att forsoka undvika sddana missforstdnd och for att
underlitta for dig som vill préva de metoder jag beskriver, har
jag tagit med de idéskisser vi inspirerat eleverna med. Det har
ocksd kints viktigt att tydligt redovisa de planeringsmetoder
eleverna fatt anvinda, samt nagra viktiga slojdmetodiska till-
vigagangssitt. Atskilliga detaljproblem finns kvar for dig att
16sa. Véara erfarenheter &r att dem l6ser man inte fullindat for-
sta gdngen man provar metoderna.

Nar jag i detta material pdtalar olika brister i svensk sl6jd-
undervisning sd géller det ocksé brister i min egen undervis-
ning. Som du sékert kédnner till ar sldjdundervisningen ett po-
puldrt dmne med ménga fortjanster. Men populariteten har
véxlat. Carl Malmstens karaktdristik av slojden som “ett torrt
skoldamne frampressat genom en 6vningsseries trdnga kanal”
kan sdkert ha haft sin riktighet pa flera sitt. I och med grund-
skolans genomforande togs didaktiska initiativ som férandrade
slojdens karaktér i detta avseende. Lat oss inte blunda for det
som ytterligare kan forandras. Med forenade krafter kan vi
astadkomma en dnnu hogre medvetenhet i sléjdundervis-
ningen. Det som bor forbittras enligt min mening &r kvalitén
och den personliga préageln pa elevernas arbete.



Till denna bok finns en separat bilaga som innehdller kom-
mentarer och mera detaljerade redogdrelser for i boken presen-
terade undersokningar och utvecklingsarbeten samt en studie-
handledning.

TACK!

Till professor Lars Owe Dahlgren som varit min handledare for
detta utvecklingsarbete. Professor Dahlgrens intresse for arbe-
tet har varit inspirerande och mycket vardefullt inte minst be-
traffande synpunkter pa strukturering av stoffet.

Ett tack &dven till de fyra sléjdlararna som med ambition
under en tredrsperiod bedrivit faltférsok:

Stig Frogren Borgsmoskolan, H Norrkoping
Tomas Janser Navestadskolan, L-M-H  Norrkoping
Bertil Rundberg  Vikingstadskolan, L-M Linképing
Bertil Svensson  Ekardngskolan, L-M Borés

Ett tack dven till de slojdldrarstuderande som bidragit med ma-
terial. Sarskilt tack till de tvd projektgrupper vars projektrap-
porter jag kort beskrivit i slutkapitlet.

Ett ytterligare tack vill jag dgna docent Sven G. Hartman
som gett mycket insiktsfulla synpunkter pd arbetets slutliga ut-
formning.

Sist och inte minst ett tack till Ros Mari Hartman for utmarkt
redaktionellt samarbete.

Bengt Svensson
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Filip Henriksson, 94 ar, med nagra av de sldjdalster han forfardigade under Kjellgrens

ledning. Atskilliga av dem har kommit till flitig anvandning. Samtliga foremal pa
bilderna anvéander han dn i dag.
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Detta skrin ar gjort av en elev under de ar jag lit dem arbeta mycket
fritt. Som synes ar skrinet sd att siga “skulpterat”. Det ar en metod att
framstalla skrin som tillimpas i Waldorfpedagogiken. Metoden ar
mycket bra och enkel for eleverna att planera. De slipper ju alla kon-
struktionsproblem. I princip handlar det mest om formgivning.

Jag har gjort atskilliga upptackter som pekar pa att barn i slojden
visar prov pé olika ”gestaltningsstilar”. Vissa ”skulpterar” fram sina
alster medan andra konstruerar och bygger upp av en méangd smabitar.
Detta fenomen uppstar dven om de arbetar sida vid sida och ser att en
kamrat angriper motivomrddet helt annorlunda an de sjdlva.

Konstruktionsarbeten krdver planeringsbeslut i flera led. Denna
planering i flera led klarar eleverna normalt inte, om de ska losa kon-
struktionsproblemen samtidigt med att de utfér arbetet. Bilden pa
nésta sida belyser problemet. Eleven hade pé ett logiskt sitt kapat till
lock, sidor och botten lika ldnga som det formal som skulle forvaras i
skrinet. Nér han sedan skulle kapa till gavlar rdckte inte virkesbredden.
Konstruktionen hade gjort skrinet bredare. Han valde dd spanskive-
gavlar. Dessa gick inte att sdga till i sigldda pd samma satt som bra-
dorna och darfor blev den ena sned. Han sagade till en utfyllnadskil
men den brast pa halva langden. Han limmade pa den del han lyckats
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sdga ut. Nu visade det sig att locket blivit fér kort. Samtliga dessa pla-
neringsproblem hade eleven kunnat inse och l6sa innan han pabérjat
tillverkningen av skrinet om han fatt anvinda de planeringsmetoder
som redovisas pa sidan 99. Aven den undre bilden visar slumpvis ihop-
spikade skrin.
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Samtliga hyllor 4r utférda i samma klass. Alla hyllor ar mycket personligt utformade.
Det var manga invandrarbarn i klassen. All denna farggladje gar mycket bra att rea-
lisera i slojdundervisningen. Mélning och ytbehandling &r mest en frdga om orga-
nisatoriska och praktiska problem. Se vidare Svensson, 1988.
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NAGOT OM BARNS FORMAGA ATT GORA VYRITNINGAR

Pa foljande sidor redovisas tva elevers ritningar pa skrin. Ritningarna
har kommit till pa sa sitt att lararen har hallit upp ett fardigt skrin.
Resonemangsvagen har han sedan forsokt fa eleverna att foresla, hur
ytterkonturen ska ritas. Sedan har han ritat fore pd tavlan, och elever-
na har var och en ritat pa sina papper. Dérefter har han med hjilp av
eleverna forsokt diskutera fram hur de skymda konturlinjerna ska dras.
Han har ritat fore pé tavlan och eleverna har ritat p4 samma sétt pa
sina papper. Han har hela tiden skyndat sig runt i salen och korrigerat
de vérsta felritningarna som alltid brukar uppstd vid denna typ av
lektioner. Trots det har Annettes vyritning (pa s. 43) blivit felritad.

Handen pé hjartat, kire lasare: hur skulle en tiodring kunna ha for-
maga att i denna vyritning uppfatta sitt fardiga skrin? Har dessa tio-
aringar till ndgon del konstruerat sina skrin sjalva?

Har kanske det kan vara pa sin plats att redovisa en “Laroplan a la
Gronkoping”. Man fann att eleverna i Gronkoping inte klarade ett vik-
tigt moment i matematik. Man prévade d& en annan metod for inlar-
ning av momentet och se, eleverna klarade av det. Men det ar den for-
sta metoden som giéller. (Se vidare i separat bilaga.)

Vyritning och barns rumsliga tinkande

P& s. 47 redovisas bilder av tuppar som barn ritat. I detta fall tycks
barnen kunna tanka sig det fardiga foremalet ganska bra. De brukar
dock missta sig totalt i sin uppfattning om hur stort de ritat foremalet
pa pappret och hur stort foremaélet skulle bli om de 6verférde bilden till
trd och sdgade ut den. Metoden ér alltsd inte tillrackligt konkret och
laborativ for elevers uppfattningsformaga.

Ett mycket storre problem infinner sig om barn ska férsoka tanka sig
hur ett foremal ser ut fran olika hdll, om de bara har foremalen som
tankeidéer i huvudet. Deras problem med att planera foremdl genom
vyritning ar da uppenbar.

Den som ar intresserad av forskning kring dessa problem, kan stu-
dera litteratur som belyser rumsligt tinkande. Ett antal goda belagg
finns for att barn har mycket svart att beskriva hur ndgot ser ut frdn en
annan vy dn den de sjdlva betraktar vyn ifran.
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Hindelseforlopp
Lararen har i projektor
visat inspirerande bil-
der. Eleverna har
provbockat plattstal
och ként pa materia-
lets motspéanstighet.
Nu laborerar alla med
olika mdojligheter
genom arbete i ersatt-
ningsmaterial. P4 bil-
den pa s. 62 experi-
menterar eleven fram
ett modellforslag i
svarta kartongremsor.
Dessa bockar han efter
samma metod som han
ska bocka plattstélet.
Lagg marke till att det
inte finns ndgra andra
forlagor pa banken an
elevens egen plane-
ringsmodell i papper.

Eleven kan pd detta satt
halla upp sitt modellforslag
och betrakta det i naturlig
storlek.



PLANERING

Fappersremsor stadgade med stdltrdd.
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FOTOGRAFISK DOKUMENTATION AV
ELEVARBETEN

Samtliga avbildade metallféremal ar helt och hdllet formgivna och
konstruerade av barn. De har helt sjalvstindigt sammanfogat sina
delar. De har i ldroplanens anda dven Ovat sig i att folja vissa
arbetsbeskrivningar vid tillverkningen. Se bladen om planering for
arbetet. Arbetsomraddet avses ge odndliga variationer av foremals-
typer med ménga olika anvandningsomraden.

Hir har eleven lagt upp de olika metalldelarna han tankt sig till en
lampett. Det hela kunde lika gidrna ha varit hoplagt av svarta kar-
tongremsor och svartbetsad fyrkantlist. Intrycket hade varit det-
samma. P4 sa satt bor eleven fa en tydlig bild av sina foremél redan
pé planeringsstadiet.
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Eleverna visar upp sina planeringsforslag tillsammans med den fardiga produkten.

I och med att planeringsforslaget och den fardiga produkten ar sa
forvirrande lika, inser man omedelbart att planeringsférslaget kun-
nat utgora ett mycket gott stod for eleven under arbetets gang.
Négra missforstdnd vid diskussioner krings elevens idéer har inte
behovt uppsta. Eleven har kunnat arbeta tryggare och sjalvstandi-
gare.
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Sammanfogningsmetoder som tilldter en mangd olika
konstruktioner

Det galler att finna arbetsmetoder som gor att eleverna kan arbeta
sjalvstandigt utan lararhjalp vid sammanfogning av en mingd olika
konstruktioner. Foljande fyra fel brukar ofta uppsta. Hur ska ele-
verna kunna undvika dem utan lararhjalp?

Skeva ihopsittningar

Snedvinkliga hyllor

Forskjutna kanter @
75

Lutande hyllor



